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1| BAGGRUND

I Furese Byrads 2030-mal og i succeskriterierne hedder det bl.a.:

e Ferre bern oplever negativ social arv. Andelen af bern, der mistrives som folge af sociale udfordringer i
hjemmet er halveret.

e Det gode berneliv. Furese skal de neeste 10 ar for alvor sztte det gode barneliv pa dagsordenen. Alt for mange
bern far behov for en s&rlig indsats. Den udvikling skal vendes.

o Furesgs folkeskoler skal vare blandt de 10 % bedste i landet bade i forhold til leering og trivsel. Vores indsats
pa almenomradet fremmer berns leering og udvikling, sa faerre bern segregeres. Til de bern, der har serlige
udfordringer, har vi udviklet gode lokale tilbud, s alle bern kan folde sig ud i de rette rammer. Trivsel og
leering for elever med sa&rlige behov og/eller sproglige udfordringer er loftet markant, og Furesgs unge er
uddannelsesparate, nar de afslutter folkeskolen. Samtidig har flere unge med ufaglarte foreeldre en uddannelse.

Politisk er der en stor opmerksomhed pa skoleomradet, og Udvalg for Skole og Ungdomsuddannelse vedtog i
januar 2021 handleplanen ”Det gode berneliv — laft af alle skoler” med syv spor, der skal bidrage til et generelt 1oft
af skoleomrédet i Furesg. Handleplanen er en udleber af idéer fra det tidligere "Radgivende arbejdsudvalg for
dagtilbuds- og skoledistrikter”, som s& pa mulighederne for en mere ligelig opgavefordeling og en mere balanceret
elevsammensetning pa tvaers af Fureses skoler.

Byrédet har i seneste budget udmentet dele af handleplanen ved at afsatte midler til flere to-voksentimer i
indskolingen og peedagogisk indretning af leeringsmiljeerne. Flere to-voksentimer og padagogisk indretning af
leeringsmiljeerne skal bidrage til at skabe deltagelsesmuligheder for flere bern i den lokale folkeskole, sé farre bern
ma visiteres til specialundervisning i et specialtilbud, og taler dermed ind i Byradets fokus “A/f for mange born far
behov for en scerlig indsats. Den udvikling skal vendes.”

Et andet spor i handleplanen er udarbejdelse af en analyse af specialtilbudsomradet og den aktuelle mélgruppe i
Furesgs interne specialtilbud. Denne analyse fremlaegges i dette dokument. I analysen ser vi neermere pa
specialtilbudsomrédet i Furesg skolevasen og peger pa opmarksomheder ift. udvikling af tilbuddene for at udfolde
byradets succeskriterier: “Til de born, der har scerlige udfordringer, har vi udviklet gode lokale tilbud, sd alle born
kan folde sig ud i de rette rammer. Trivsel og lecering for elever med scerlige behov og/eller sproglige udfordringer
er loftet markant.”

Kontekst for analysen
Vi ser i disse ar i Danmark et pres pd berns og unges trivsel — socialt, personligt og/eller fagligt

Hvert sjette barn mellem 0 og 9 &r har mentale helbredsproblemer eller psykisk sygdom, heraf bliver 8 %
diagnosticeret med en psykisk sygdom inden de fylder 10 &r. Det viser en kortleegning fra Vidensrad for
Forebyggelse udgivet i 2021. Mentale helbredsproblemer og psykisk sygdom har ofte store negative konsekvenser
for barnets udvikling, leering og trivsel og for barnets familie. Samfundsmaessigt er det et alvorligt problem.

Udviklingen har stor betydning for skolesektoren, bl.a. ses en stigning i visitationer til specialundervisning. Pa
landsplan er segregeringsgraden (procentdelen af bern, der visiteres til specialundervisning) steget i bade
indskoling, mellemtrin og udskoling de senere ar. I indskolingen pé landsplan har udviklingen vaeret mest markant
og ligger med en stigning pé 27,3 % over tre ar fra skoledret 2015/2016 til 2018/2019 (Sektorskrivelse vedr.
Folkeskolen, KL, 2021). Segregeringsgraden er ogsa hgjest i indskolingen og ligger pa ca. 7 % i skoleéret



2018/2019. Segregeringsgraden i indskolingen giver en fornemmelse for at segregeringsniveauet fortsat vil vaere
relativt hojt 1 drene frem, fordi andelen af bern, der kommer fra specialundervisning tilbage i almenskolen, er
relativt lav.

Data fra Furese viser, at andelen af bern, der visiteres til specialtilbud, er stigende. Endvidere viser data, at ca. 75%
af de bern, der modtager specialundervisning, allerede segregeres inden skolestart eller i lobet af indskolingen.

For bern i udsatte positioner er en vigtig beskyttelsesfaktor at deltage i det almindelige liv, og det er derfor meget
relevant at arbejde mod, at en sterre andel af Fureses bern kan have deres skolegang pa den lokale folkeskole. I
september fik Udvalg for Skole og Ungdomsuddannelse en status péa arbejdet med faellesskaber, som redeger for
den raekke af tiltag, der er 1 gang i1 Furesg ift. at skabe deltagelsesmuligheder for flere bern i almenskolen.

Baggrund for analysen er dels den fortsatte stigning i antallet af bern, der far behov for specialundervisning og
anden specialpadagogisk bistand, som beskrevet ovenfor. Dels at vi oplever en aktuel udvikling, hvor mélgruppen
for Fureses interne specialtilbud har mere komplekse og sammensatte udfordringer, fx dobbeltdiagnoser. Samtidig
er spaendet, fx i elevernes funktionsniveau, i det enkelte specialtilbud blevet sterre. Denne situation kan til en vis
grad ses som en folge af gget inklusion i almen-undervisningen og fordi elever, der tidligere blev visiteret til
eksterne specialtilbud, i hgjere grad visiteres til kommunens interne specialtilbud. Ikke desto mindre opleves et vist
pres pa specialomradet i Furese — i lighed med landets gvrige kommuner.

Analysen afdekker den aktuelle situation pa specialtilbudsomradet i Furese pa baggrund af de seneste érs
udvikling, fx i malgrupper, og belyser de forskellige udfordringer, dilemmaer og muligheder pa omradet, som
opleves af ledere og medarbejdere i kommunen. Formaélet er at tilvejebringe et beslutningsgrundlag med forskellige
opmerksomheder ift. den fortsatte udvikling af kvalitet og styring pa specialtilbudsomradet.

Lasevejledning

Afsnit 2 | Forelgbige konklusioner

I dette afsnit konkluderes der pa analysen i form af opmarksomheder ift. den fortsatte udvikling af kvalitet og
styring pa specialtilbudsomradet og afsnittet afrundes med en perspektivering.

Konklusionerne i afsnittet udfoldes i analysen i den gvrige del af dokumentet, serligt afsnit 4 og 5.

Afsnit 3 | Lovgivning
Afsnittet redeger for lovgivning ift. specialundervisning og anden specialpadagogisk bistand

Afsnit 4 | Bevagelser i visitation til specialtilbud

I afsnittet analyseres udviklingen i visitationer pa specialtilbudsomradet i Furese og bevegelser mellem forskellige
typer af tilbud. Endvidere ses pa udviklingen i kommunens udgifter til forskellige typer af specialtilbud og Fureses
udgifter holdes op mod tilsvarende udgifter i de omkringliggende kommuner.

Afsnit 5 | Mélgruppeanalyse og tematikker pa tvaers af interne specialtilbud
Afsnittet gennemgar data om den samlede malgruppe pa specialtilbudsomrédet belyser forskellige
problemstillinger og dilemmaer pa specialtilbudsomradet.

Afsnit 6 | Fureses interne specialtilbud
I afsnittet praesenteres formalsbeskrivelsen for specialtilbudsomréadet i Furese og derudover prasenteres hver enkelt
gruppeordning under overskrifterne; méalgruppebeskrivelse, fysiske rammer og samspillet til almen.



Processen

Forvaltningen har foretaget en grundig indsamling af data, der belyser malgruppen pa specialtilbudsomradet,
konkret de 356 bern, som ved skolestart 2020 var indskrevet i et specialtilbud. Dette datamateriale er udgangspunkt
for en del af nervaerende analyse. Det er forvaltningens vurdering at malgruppen pé specialtilbudsomréadet ikke har
@endret sig substantielt siden efterdret 2020, og at de overordnede konklusioner, der drages i analysen, ogsé er
relevante i 2021.

I foraret 2021 har forvaltningen foretaget interviews med skoleleder og afdelingsleder i hvert specialtilbud for at
kvalificere den kvantitative underseggelse af data og afdeekke de udfordringer og muligheder, der opleves i det

enkelte specialtilbud.

Data og tendenser pa tvars af interviewene har varet droftet i netvaerket for specialtilbudsledere.
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2 | FORELOBIGE KONKLUSIONER

I dette afsnit konkluderes der pd analysen i form af opmerksomheder ift. den fortsatte udvikling af kvalitet og
styring pa specialtilbudsomradet og afsnittet afrundes med en perspektivering. Konklusionerne i afsnittet udfoldes i
analysen i den ovrige del af dokumentet, serligt afsnit 4 og 5.

2.1 | LIGELIG OPGAVEFORDELING OG BALANCERET
ELEVSAMMENSATNING

Behovet for denne analyse er opstaet i det tidligere "Radgivende arbejdsudvalg for dagtilbuds- og skoledistrikter”,
som s& pa mulighederne for en mere ligelig opgavefordeling og en mere balanceret elevsammensatning pa tvaers af
Furesgas skoler. Arbejdsudvalget havde en opmarksomhed pa, om opgaverne i Furesg skolevasen, fx ift. at tilbyde
den lovpligtige specialundervisning til elever, der har behov for det, er ligeligt fordelt. Samtidig var der en
opmerksomhed pa elevgrundlaget i det enkelte specialtilbud, og om det bidrog til en balanceret
elevsammensetning pa tvaers af Fureses skoler.

Furesgs interne specialtilbud er placeret pa fem af kommunens grundskoler, samt Furesgs 10. klassecenter. Dermed
kan eleverne forblive taet pa almenskolen med mulighed for at deltage i de brede faglige og sociale fallesskaber pa
tvaers af almenskolen og specialtilbuddet.

Siden det rddgivende arbejdsudvalg afsluttede sit arbejde har de to grundskoler, hvor der ikke er interne
specialtilbud, faet opgaven med at drive kommunens basishold. Basishold er tilbud til elever, der har behov for at
modtage undervisning i dansk som andetsprog, for pa sigt at kunne folge den almene undervisning. Alle
kommunens grundskoler har dermed “opgaver” ift. specielt tilrettelagt undervisning og padagogik for malgrupper
af barn, der ikke trives, leerer og udvikler sig i almenskolen uden en serlig indsats.

Beliggenheden af specialtilbud og basishold bidrager i de fleste tilfzelde til at skabe en mere balanceret
elevsammensetning pd den enkelte skole, der afspejler mangfoldigheden i hele kommunen. Fx bringes
procentdelen af flersprogede elever mere i retning af det kommunale gennemsnit pa Sendersgskolen pga.
basisholdets beliggenhed pa skolen. Dog ses det ogsa at en del barn i fx Stavnsholtskolens gruppeordning kommer
fra Stavnsholtskolens eget distrikt. Det bidrager sdledes ikke til en mere balanceret elevsammensatning pé tvers af
skoler, men til gengaeld peger det ind i Byradets succeskriterium om lokale specialtilbud til de bern, der har brug
for det.

2.2 | SAMSPILLET MED ALMENOMRADET

Det langsigtede mal for eleverne i Fureses specialtilbud er — ligesom for alle Fureses elever — at de far mod pa og
kompetencer til at tage en ungdomsuddannelse og bliver "livsduelige” i eget liv. Som et skridt pa vejen arbejdes
der derfor hen mod, at eleven bliver parat til at deltage delvist eller helt i de faglige og/eller sociale faellesskaber i
almenskolen.



Alle Furesgs interne specialtilbud arbejder med at skabe deltagelsesmuligheder for bernene i bredere faellesskaber
pa tvaers af almenskolen og specialtilbuddet pé forskellige méder afthengigt af bernegruppen og de lokale
muligheder. Det vurderes at vaere af stor betydning for dette arbejde at de interne specialtilbud ligger pa
kommunens folkeskoler.

De forskellige mader, der arbejdes p4, er fx ved at almen og special er feelles om traditioner eller fejring af
markedage som sidste skoledag, det kan vare ved at elever fra specialtilbuddet kommer i ”’praktik” i almen eller
folger en klasse i udvalgte fag, eller det kan vere via parallellagte skemaer, der muligger at eleverne er sammen pé
tveers af almen og special i fag, frikvarterer osv.

Nér en elev i specialtilbud er parat til at deltage delvist eller helt i undervisningen i almenomrédet, er der et tat
samarbejde mellem specialtilbud og almentilbud i overgangen. Elever kan bade sluses i almen pé egen
distriktsskole, eller pa den skole hvor specialtilbuddet ligger.

Vi vil gerne lykkes med, at flere bern sluses fra specialtilbud og over i almen og ud fra et princip om, at jo teettere
eleven er pa afslutning af folkeskolen og overgang til ungdomsuddannelse, jo tettere skal eleven ogsa vare pa
almen, dvs. at der skal vaere en progression i eleven deltagelse i faglige og/eller sociale faellesskaber i almenskolen
op gennem elevens skoletid.

2.3 | STYRKET OVERGANG TIL
UNGDOMSUDDANNELSE

I forlengelse af princippet om, at jo taettere eleven er pa afslutning af folkeskolen og overgang til
ungdomsuddannelse, jo tattere skal eleven ogsa vare pa almen, anbefales et faelles fokus pa tvaers af omradet pa
at styrke overgangen til ungdomsuddannelse. Som det er nu har hvert specialtilbud en opmaerksomhed pa
uddannelsesvejledning og et samarbejde med uddannelsesvejledningen i den Koordinerede Ungeindsats (KUI) om
det, men der er en oplevelse af, at arbejdet med de unges overgang til ungdomsuddannelse vil kunne kvalificeres
med et felles fokus.

Behovene skal undersgges naermere, men det kunne fx vere tiltag som

e udvikling af en praksislinje for unge pa tvers af gruppeordninger, der har behov for noget mere praksisrettet
end det tilbud, de meder i udskolingen i specialtilbuddene og/eller

e vejledning ift. ungdomsuddannelse, der tager udgangspunkt i indgédende kendskab til de unges behov og som
kan bygge bro, skabe kontakter osv. ift. mulighederne efter folkeskolen.

2.4 | UDVIKLING AF DE FYSISKE RAMMER

Flere tilbud oplever pladsudfordringer pba. tilveeksten i antallet af bern i det enkelte tilbud. Pladsudfordringerne
vanskeliggere tilbuddets muligheder for at skabe et fysisk leringsmiljeo, som imedekommer alle bernene med de
individuelle hensyn, der er nadvendige. Der hvor diversiteten inden for mélgruppen er sarligt bred, er udfordringen
storre, fordi bernene har forskellige behov ift. de fysiske rammer.



I alle de interne specialtilbud er der et fokus pa (special)paedagogisk indretning af de fysiske rammer, og mulige
prioriteringer inden for egen ramme. En fremadrettet fzlles indsats med professionel sparring ift. det enkelte
specialtilbuds muligheder for optimering af m2 og indretning ift. mélgruppen vurderes at vare af stor betydning,
bade for elevernes leringsmiljger og for medarbejdernes arbejdsmilje. Da malgrupperne sandsynligvis fortsat vil
@&ndre sig over tid, skal der vare et labende fokus pd den aktuelle mélgruppes behov ift. leringsmiljeerne.

Der kan vaere en sarskilt opmarksomhed pa udviklingen af de fysiske rammer pa Skolelandbruget.
Skolelandbruget har over de sidste &r udviklet et serligt tilrettelagt tilbud til bern, der ikke er i trivsel i deres
skolehverdag, men som gennem det praksisnere skoletilbud pa Skolelandbruget genopdager lysten til lering troen
pa sig selv.

Populariteten og verdien af dette tilbud presser sével de fysiske rammer som ressourcerne. Det kan derfor
underspges nermere om og hvordan skolelandbrugets tilbud kan forbedres og styrkes, sa flere bern kan f4 gavn af
det.

2.5 | TILTRAKNING OG FASTHOLDELSE AF
KOMPETENTE MEDARBEJDERE

Der er et stort fokus i alle specialtilbud pé at tiltreekke og fastholde kompetente medarbejdere. Det kraever en
specialiseret viden at arbejde med bern 1 udsatte positioner, og konkurrencen om de rette medarbejdere er hard
mellem de forskellige typer af tilbud: interne specialtilbud, specialskoler, skole/dagbehandlingstilbud mv.

Helt generelt er der aktuelt en vanskelig rekrutteringssituation, og det er derfor vaesentligt at kigge pa, hvordan
vores specialtilbud bliver attraktive arbejdspladser, som kan tiltreekke og fastholde kvalificerede medarbejdere pa
trods af, at lennen er lavere end i tilsvarende stillinger pé specialskoler og skole/dagbehandlingssteder.

Vi ser et konstant fokus pa kompetenceudvikling samt gode fysiske rammer som en del af losningen pa at Fureses
specialtilbud er attraktive arbejdspladser.

2.6 | JUSTERING AF ELEVSAMMENSATNING I TO
GRUPPEORDNINGER

Lille Verlese Skoles gruppeordning har gennem de senere ar oplevet en stigning i antallet af bern, der har behov
for det specialpadagogiske leringsmiljo, som gruppeordningen tilbyder, og denne udvikling ser ikke ud til at
vende.

Samtidig er malgruppen blevet mere differentieret, og gruppeordningen oplever et pres pé de fysiske rammer ift. at
skabe optimale leeringsmiljeer, der imgdekommer de forskelligartede behov, som mélgruppen samlet set
reprasenterer.

Pé den baggrund er der startet en dialog op mellem skoleleder, afdelingsleder i gruppeordningen og forvaltningen
for at afdekke mulige veje at gé ift. en mindre reduktion af kapaciteten i gruppeordningen pé Lille Varlese Skoles
matrikel.



P& samme made indledes dialog med skoleleder og afdelingsleder af Lyngholmskolens gruppeordning om at
afdekke mulige veje at ga ift. sammensatningen af mélgruppen for Lyngholmskolens gruppeordning.

Gruppeordningens malgruppe er et relativt lille tilbud med en relativt sammensat malgruppe, hvilket geor det sveert
at skabe homogene klasser med bade faglige og sociale deltagelsesmuligheder for alle bern. Samtidig ligger
gruppeordningen lidt isoleret ift. resten af skolen, og den spejling i adfeerd, som er serligt vigtig for bern med
socioemotionelle vanskeligheder, understattes ikke af gruppeordningens beliggenhed.

En mulig vej at gd ift. justeringer er udvikling af Nest, som er en peedagogisk praksis, hvor bern med og uden
autisme er en del af samme klassefzllesskab. Undervisningen i en Nest-klasse er tilrettelagt efter
specialpaedagogiske principper. Der har varet atholdt et tema- og inspirationsmede for skoleledelserne om bl.a.
Nest, og der er igangvarende dialog om mulighederne for at starte Nest-klasser op fra kommende skoledr med Lille
Verlese Skole, Sendersgskolen og Syvstjerneskolen.

2.7 | STYRING AF OMRADET

Der er et meget stort fokus pé at udvikle almenskolen, s flere bern far deltagelsesmuligheder i den lokale
folkeskole. De indsatser, der er i gang er beskrevet i ’Status pa faellesskaber” som Udvalg for Skole og
Ungdomsuddannelse fik forelagt i september 2021.

Tiltagene er fx. udvikling af mellemformer, der fusionerer kompetencer fra almen- og specialomradet p& en almen
skole, og det er ogsé en et kontinuerligt fokus pa at afsege og afprove muligheder — i samarbejde med den enkelte
elev — for elevens deltagelse i almenundervisningen — i en periode, delvist, i visse fag, i frikvarterne osv. — for at

give eleven erfaringer med at deltage i de brede faellesskaber. Erfaringer som man derfra kan bygge videre pé.

Den nuvarende incitamentsstruktur understetter ikke i sa hegj grad de ressourcer (taet dialog, teet samarbejde, taet
opfelgning osv.), der er nedvendige i disse hdndholdte indsatser.

Der nedsattes derfor en arbejdsgruppe med ledelsesrepraesentanter fra skoler og specialtilbud, der kan undersege
okonomiske modeller, der understotter ambitionerne om at udvikle kombinationer af almen- og

specialundervisning med udgangspunkt i elevens behov og muligheder.

Endvidere ses visitationskaden igennem for at undersgge om processen i hgjere grad kan styrke handlemuligheder
i almenskolen frem for som i dag i langt de fleste tilfzelde at resultere i visitation til et specialtilbud.

2.8 | PERSPEKTIVERING — PRINCIPPER FOR
ORGANISERING AF SPECIALTILBUDSOMRADET

Arbejdet med denne analyse og dialogerne med specialtilbudslederne har vist, at specialtilbudsomrédet er
ualmindeligt komplekst. Der kan derfor vare behov for en samlet dreftelse, der inddrager forskellige perspektiver
pa principper for organiseringen af specialtilbudsomradet.

Et forelgbigt bud pa mulige principper kan vare:
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Gode lokale tilbud

Born og unge, der har behov for en sarlig indsats for at trives, leere og udvikle sig, skal medes med gode
skoletilbud befolket af fagprofessionelle, der har specialiserede kompetencer, som satter dem i stand til at mede
barnet eller den unge relevant og understette deres udvikling — fagligt, socialt og personligt.

Langt de fleste bern og unge med specialpaedagogiske behov skal kunne fa et skoletilbud lokalt i Furesg Kommune
om muligt i barnets og den unges narmilje.

Sa tet pd almenmiljeet som muligt

For bern i udsatte positioner er kvalitet i hverdagslivet af stor betydning for barnet og den unges udvikling og
fremtid. Vi ved, at den bedste beskyttelsesfaktor for bern og unge i udsatte positioner er at deltage i det almindelige
liv, veere del af en familie og af fellesskaber og vare sa tet pa det almene i dagtilbud, skoler og fritid som
overhovedet muligt. Derfor skal lgsninger altid sege at bevare tilknytningen og styrke relationen til hverdagslivet,
og derfor er det en bevidst prioritet at have interne specialtilbud, der ligger pd kommunens skoler.

Som en del af mangfoldige fallesskaber

Born og unge i Fureses specialtilbud skal opleve gleeden ved at deltage i feellesskaber, lige fra skolens store, brede
feellesskaber og til mindre faglige og sociale fellesskaber. Det giver bern og unge verdifulde erfaringer og
muligheder for at spejle sig i andre — bade bern og unge, der ikke har samme udfordringer som dem selv, og barn
og unge med samme udfordringer, men med andre styrker, andre erfaringer og andre mestringsstrategier.

Born og unge er mere ens end forskellige, og alle har brug for at opleve sig som betydningsfulde deltagere i
forpligtende feellesskaber.



3 | LOVGIVNING

I dette afsnit redegeres for lovgivning ift. specialundervisning og anden specialpadagogisk bistand.

Boarn og unge har ret til specialundervisning og anden specialpadagogisk bistand, hvis de har behov for stette i den
almindelige undervisning i mindst ni timer ugentligt, for at veere i udvikling.

Stetten kan gives i den almindelige undervisning, i specialklasser eller pd specialskoler. Formalet med
specialundervisningen er — ligesom for alle bern — at bernene bliver sé dygtige, de kan.

Specialundervisningen skal folge de samme regler for fag, timetal, kompetencemal, feerdigheds- og vidensmal,
elevplaner, afgangsprover og test, som den almene undervisning.

Specialundervisningen er en del af den specialpeedagogiske bistand i folkeskolen, der bl.a. omfatter:

e specialpaedagogisk radgivning til foreeldre, leerere eller andre, hvis indsats har vaesentlig betydning for elevens
udvikling

e serligt undervisningsmateriale og tekniske hjaelpemidler, som er nedvendige i forbindelse med undervisningen
af eleven

¢ undervisning i folkeskolens fag og fagomrader, der tilretteleegges med serlige hensyn til elevens
indleeringsforudsetninger

e undervisning og treening i funktionsméder og arbejdsmetoder, der kan hjzlpe eleven med at klare sig trods sine
funktionsnedsattelser

e personlig assistance til at klare praktiske vanskeligheder i forbindelse med skolegangen

o sarligt tilrettelagte aktiviteter

e Henvisning til specialundervisning

Henvisningen til specialundervisningen skal vere baseret pa den enkelte elevs undervisningsbehov. Nér det skal
besluttes, om en elev skal have specialundervisning, sker det efter en lovpligtig peedagogisk-psykologisk vurdering
(PPV) af eleven og i samrad med eleven og foraldrene. Skolens leder skal indstille eleven til en paedagogisk-
psykologisk vurdering, hvis man mener, at eleven har behov for specialpadagogisk bistand. Foraldrene og eleven
kan ogsa selv bede om en paedagogisk-psykologisk vurdering, hvis de synes, at der er behov for specialpeedagogisk
bistand.

I Furesg er det skolelederen, der indstiller en elev til specialundervisningen udover ni timer ugentligt efter
godkendelse fra elevens foreldre. Jf. lovgivningen er det kommunalbestyrelsen, der treeffer beslutning om, hvorvidt
en elev skal have specialundervisning pa en anden skole end distriktsskolen. I Furesg er beslutningen delegeret til
kommunens visitationsudvalg. Hvis indstillingen til specialundervisning imedekommes vurderes efterfolgende
hvilket specialtilbud, der bedst tilgodeser elevens behov for stette.

Teksten i dette afsnit er hentet fra Berne- og Undervisningsministeriets hjemmeside:
https://www.uvm.dk/folkeskolen/laering-og-laeringsmiljoe/specialundervisning/regler-for-specialundervisning


https://www.uvm.dk/folkeskolen/laering-og-laeringsmiljoe/specialundervisning/regler-for-specialundervisning

4 | BEVAGELSER 1 VISITATION TIL
SPECIALTILBUD

I dette afsnit analyseres udviklingen i visitationer pa specialtilbudsomradet i Fureso og bevegelser mellem
forskellige typer af tilbud. Endvidere ses pd udviklingen i kommunens udgifter til forskellige typer af specialtilbud
og Fureses udgifter holdes op mod tilsvarende udgifter i de omkringliggende kommuner.

I lobet af de sidste 10 &r er der sket en veesentlig omlaegning af specialundervisningen i Furese Kommune, og der er
ogsé sket en stigning i antallet af bern, der visiteres til specialundervisning.

Omlegningen af specialundervisningen har betydet, at antallet af bern, der visiteres til eksterne specialtilbud har
vaeret nogenlunde konstant de sidste 5 ar, mens flere bern visiteres til interne specialtilbud (se tabel 2: Elever i
eksterne specialtilbud samt tabel 3: Elever i interne specialtilbud).

Tabel 1 angiver den gennemsnitlige pris for undervisningsdelen af de fire hovedtyper af eksterne specialtilbud. Ud
over undervisningsdelen, sa er der yderligere udgifter forbundet med de fire tilbud - primeert til fritidstilbud og i
forbindelse med skole/dagbehandling ligeledes til behandling.

Tabel 1: Gennemsnitlige enhedspriser 2016 2017 2018 2019 2020 2021
for undervisningsdelen (2021 priser)

Regionale specialskoler 517.492 | 547.433 575.808 | 588.546 614.384 | 628.041
Kommunale specialskoler 451.556 | 484.428 | 484.201 504.918 453.288 | 451.278
Skole/dagbehandling 294425 | 250.470 | 292.777 | 279.057 279.060 | 270.003
Specialklasser i andre kommuner 349.210 | 340.810 | 294.190 | 219.713 255.565 240.909
Specialklasser i Fureso Kommune 173.711 158.107 | 167.812 162.338 162.338 162.338

I tabellen er yderligere medtaget prisen pa undervisningsdelen i interne specialtilbud (gruppeordninger). Som det
ses er udgiften pr. elev til et internt specialtilbud veesentlig lavere end til eksterne tilbud, og det har igennem de
sidste 10 ar veeret en bevidst strategi at lave interne specialtilbud til s mange af vores elever som muligt.

Nedenstaende figur viser udviklingen fra 2010 til 2020 i Furese Kommunes udgifter pr. indbygger til henholdsvis
kommunale specialskoler mv. (skole/dagbehandling og specialklasser i andre kommuner teeller ogséd med her) og
regionale specialskoler (priser angivet i 2021-niveau).
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Udgiften pr. indbygger til regionale specialskoler har varet nogenlunde konstant, og det skyldes, at tilbuddene er sa
specialiserede og omfatter sé fa elever, at det er for dyrt at lave lokale tilbud med den nedvendige faglige kvalitet.

Udgiften til kommunale specialskoler mv. er til gengeaeld faldet kraftigt i lobet af perioden, og det skyldes
omlagningen fra eksterne til interne specialtilbud.

En vaesentlig grund til at enhedspriserne for interne tilbud er sa meget lavere end enhedspriserne for eksterne tilbud
er, at tilbuddene er blevet etableret i en eksisterende organisation og i eksisterende bygninger, der i forvejen er en
del af den samlede drift af skolevaesenet.

At denne udvikling er ret enestdende for Furesg Kommune fremgér af nedenstaende figur, hvor udgifterne pr.
indbygger til henholdsvis regionale specialskoler og kommunale specialskoler mv. er angivet for Furesg og de syv
nabokommuner i 2020:
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Med undtagelse af Egedal Kommune, som kun ligger lidt over Furese Kommune i udgifter til kommunale
specialskoler mv., sa ligger de gvrige kommuner vasentlig hgjere, hvilket alt andet lige vil betyde, at en sterre del
af eleverne undervises pa skoler, som ikke ligger i forbindelse med en kommunal grundskole.

Dette er formodentlig delvis historisk betinget, da flere af Furesgs nabokommuner overtog amtslige specialskoler i
forbindelse med kommunalreformen i 2007, og dermed har det varet mere naturligt fortsat at anvende disse til egne
elever.

I Furesg Kommune betyder det, at det kun er lidt under 100 (ca. 1,7 %) af kommunens godt 6000 skoleelever, der
ikke undervises pé en almindelig folkeskole eller privatskole.

Den store udfordring er til gengaeld, at diversiteten i vores specialtilbud bliver stor, og at specialtilbuddene skal
understotte elever med vaesentligt sterre udfordringer end tilfaeldet var for 10 ér siden, hvor ca. dobbelt s& mange
elever gik i eksterne specialtilbud.

Samtidig er de mest velfungerende elever, der tidligere blev visiteret til et internt specialtilbud, nu inkluderet i en
almenklasse, og samlet set betyder det, at kravet til personalet i de interne specialtilbud er vokset kraftigt over

perioden.

Hvor antallet af elever i de eksterne specialtilbud har veret nogenlunde konstant de sidste 5 ar, sa er antallet af
elever i de interne specialtilbud steget vaesentligt i samme periode.

Tabel 2 angiver antallet af elever i de fire forskellige typer af eksterne specialtilbud i perioden 2016 til 2021:

Tabel 2: Elever i eksterne specialtilbud 2016 2017 2018 2019 2020 2021
(arsgennemsnit)

Regionale specialskoler 8 8 8 9 8 8
Kommunale specialskoler 31 29 30 35 34 35
Skole/dagbehandling 38 44 47 49 47 48
Specialklasser i andre kommuner 12 7 7 6 4 4
I alt 88 87 92 99 93 95

Tabel 3 angiver antallet af elever i de interne specialtilbud (gruppeordninger) og derudover antallet af elever, der er
enkeltintegreret i almenklasser p& Stavnsholtskolen og som en del af holddannelsen p& Egeskolen:

Tabel 3: Elever i interne specialtilbud (pr. 5/9) 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Generelle indleringsvanskeligheder (STA) 49 39 40 37 34 38
Sprog/lese (HAR & LYN) 36 50 49 50 53 64
ADHD + Broen (SYV) 38 51 40 41 48 58
Autisme (LIV) 48 53 57 66 69 74
Lyngholmskolens gruppeordning (LYN) 19 24 22 28 28 28
I alt i gruppeordninger 190 217 208 222 232 262
Enkeltintegrerede elever pa Egeskolen 29 34 39 41 33 40
Enkeltintegrerede elever pd Stavnsholtskolen - - - 7 12 10
1 alt 219 251 247 270 277 312

Til og med skoleéret 2018/19 var "Egeskolens smé hold" defineret som specialklasser, men fra og med skoleéret
2019/20 har eleverne pa de sma hold veret defineret som enkeltintegrerede specialelever i den samlede



holddannelse p4 Egeskolen. P4 sammen méde har en raekke elever fra Stavnsholtskolen, som ligger i grdzonen
mellem en almenklasse og en specialklasse, bevaret deres tilknytning til almenklassen samtidig med, at de far en
veaesentlig del af deres undervisning pa et lille hold.

Tanken med begge ordninger er, at det skal vaere muligt at vaere en del af et storre fellesskab og samtidig kunne fa
den specialpadagogiske statte, der er nedvendig for at kunne udvikle sig fagligt, socialt og personligt.

Som led i budgetaftalen for 2020 blev Broen etableret med opstart i efterdret 2020 som et tilbud til bern, der i labet
af skolearet bliver udfordret af f.eks. skolevagring eller andre former for vanskeligheder, der ger, at de ikke far det
ngdvendige udbytte af skolegangen. Broen har haft held med at fa eleverne i skole igen, og der bliver samtidig
lavet en afklaring af deres kommende skoleforlgb. Broen har en kapacitet pé ca. 8 elever, og de kan som
udgangspunkt vere der i op til et ar.

En anden form for serligt tilrettelagt tilbud til bern, der ikke er i trivsel i deres skolehverdag er Skolelandbruget,
hvor en rekke elever far er mere praksisneert skoletilbud i en midlertidig periode.

Erfaringer fra samarbejder mellem Skolelandbruget og nogle af kommunens interne specialtilbud omkring enkelte
elever har varet sa positive, at op mod 20 elever nu er pd Skolelandbruget fra én til fem dage om ugen. Eleverne
indgar i Skolelandbrugets daglige drift, og dermed ogsé i forhold til formidlingen til de dagtilbud og klasser, som
benytter Skolelandbruget. Hovedparten af de elever, der kommer pa skolelandbruget, gar i et specialtilbud, og far
derigennem igen tro pa egne evner og lyst til at leere mere. Skolelandbruget er dermed med til at forhindre, at det
bliver nedvendigt at visitere disse elever videre til mere indgribende tilbud.

Skolelandbrugets padagogiske indsats er styrket ved at ansatte en fast paedagogisk vejleder pa landbruget, som
koordinerer indsatserne med de forskellige skoler, hvor eleverne er indskrevet, og tilrettelegger den peedagogiske
indsats pa Skolelandbruget.

Ud over ansettelsen af en paedagogisk vejleder er der ikke tilfort serskilte midler til Skolelandbruget. Opgaven
finansieres inden for skolelandbrugets ramme. Populariteten og veerdien af dette tilbud er steget gennem de sidste
ar, hvilket presser savel de fysiske rammer som ressourcerne. Det ber derfor undersgges nermere om og hvordan
skolelandbrugets tilbud kan forbedres og styrkes, sé flere bern kan fa gavn af det.
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5| MALGRUPPEANALYSE OG
TEMATIKKER PA TVARS AF INTERNE
SPECIALTILBUD

I dette afsnit gennemgas data om den samlede mélgruppe pé specialtilbudsomrédet belyser forskellige
problemstillinger og dilemmaer pa specialtilbudsomradet.

5.1 | MALGRUPPEANALYSE

Elevernes trivsel

De fleste elever i de interne specialtilbud deltager pé lige fod med alle andre i den arlige trivselsundersogelse.
Antallet af specialelever er langt mindre end antallet af almenelever, og dermed vil fé elevers svar i enten meget
positiv eller meget negativ retning slé tydeligt igennem i trivselsmélingen.

Med det forbehold ser det sdledes ud, hvis man sammenligner kommunens specialklasser med almenklasserne
(skalaen gar fra 0 til 5, hvor 5 er hgjest mulige trivsel):

Tabel 4: Trivsel Social trivsel Faglig trivsel Stette og inspiration Ro og orden
Almenklasser 4.2 3,8 33 4,0
Specialklasser 4,0 3,5 3,2 3,9

Kilde: Trivselsundersogelsen for skolearet 2020/21 for 4. til 9. klasse

Tallene er beregnet som et almindeligt gennemsnit af malingerne i specialklasserne (13 klasser) og almenklasserne
(128 klasser).

Umiddelbart ser det ud til, at den sociale og faglige trivsel er lidt mindre i specialklasserne end i almenklasserne,
men det er jo ogsa netop disse to parametre, der for mange elever er udslagsgivende for, at de visiteres til en
specialklasse.

Elevernes faglige resultater
Elever visiteres til specialtilbud af vidt forskellige arsager, og elevernes kognitive niveau er meget forskelligt.

Nedenstaende tabel angiver fordelingen af de karakterer, der er givet ved 9. klasses proven i specialklasserne pé
Lille Varlese Skole, Syvstjerneskolen, Lyngholmskolen og Stavnsholtskolen (de skoler, der har specialklasser pa
9. argang):



Tabel 5: Folkeskolens afgangseksamen (9. 2020-21 2019-20 2018-19
kl.)

Antal elever 21 26 20
Antal mulige karakterer (elevtal x 8) 168 208 160
Antal afgivne karakterer 95 158 122
Ingen karakter afgivet 73 50 38
I alt 168 208 160
Gennemsnit af afgivne karakterer 6,1 5,4 5,9
Andel med mindst 2 i dansk og matematik 43% 65% 65%
Andel der har gennemfort alle 8 prover 43% 69% 65%

De bundne prever er 4 prever i dansk (laesning, retskrivning, skiftlig fremstilling og mundtlig), 2 prever i
matematik (med og uden hjelpemidler), mundtlig engelsk og naturfagspreven i fysik/kemi/biologi/geografi.

Med i vurderingen af karaktererne skal tages, at de to sidste preveterminer (maj/juni 2020 og maj/juni 2021) ikke
har varet afviklet pa normal vis pa grund af corona-pandemien. 1 2020 blev alle arskarakterer overfort som
provekarakterer, og i 2021 blev der kun gennemfort ordinere prover i skiftlig og mundtlig dansk og skriftlige
matematik og mundtlig engelsk, mens arskaraktererne blev overfort for de evrige fag.

"Ingen karakter afgivet" betyder, at eleven enten ikke har haft faget, eller at eleven ikke har gennemfort proven. I
den anden ende af skalaen er der elever, hvor de fleste karakterer er 10- eller 12-taller, sa der er et stort spaend i
faglige niveauer, der skal deekkes ind.

For at opfylde de umiddelbare adgangskrav til en erhvervsuddannelse skal eleven have gennemfort folkeskolens
afgangseksamen (9. kl.) i alle fag, og gennemsnitskarakteren i bade dansk- og matematikpreverne skal vaere mindst
2. Derudover skal eleven vare erkleret uddannelsesparat - et begreb, der dog netop er blevet afskaffet, men som
formodentlig vil blive erstattet af et andet vurderingssystem.

Det seneste ar har der vaeret et faldende antal specialelever, der har gennemfort folkeskolens afgangseksamen i 9.
klasse, men stort set alle elever 1 specialklasserne afslutter deres skolegang i 10. klasse og heraf en vaesentlig del af

dem pé Egeskolen, hvor de kan gé op til 10.-klasseproven.

Nedenstaende tabel 6 viser resultaterne fra 10.-klassepreven for eleverne pa Egeskolen:

Tabel 6: Folkeskolens afgangseksamen (10. 2020-21 2019-20 2018-19
kl.)

Antal elever 25 30 19
Antal mulige karakterer (elevtal x 8) 150 180 114
Antal afgivne karakterer 150 180 83
Ingen karakter afgivet 0 0 31
I alt 150 180 114
Gennemsnit af afgivne karakterer 57 6,0 5,9




For hver elev er medtaget proverne i de tre obligatoriske fag pa 10. argang - dansk, matematik og engelsk. For alle
fag er der skiftlige og mundtlige prever, hvilket giver 6 karakterer i alt. De elever pa Egeskolen, der ikke gar op i
fagene pa 9. klasse niveau er ikke medtaget i skemaet.

Den heje gennemforelsesandel i1 de to sidste skoledr skyldes formodentlig srreglerne som felge af corona-
pandemien, og skoledret 2018/19 er dermed det sidste skoleér, der tegner et reelt billede af, hvor mange elever, der
gennemforer de enkelte prover.

Samlet set er det en hgj prioritet, at s& mange specialelever som muligt gennemferer preverne. Nogle elever gar op
i alle fag med 00 i flertallet af proverne, men indsatsen skal vurderes i forhold til det langt nemmere alternativ, som
ville vaere, at elevene slet ikke gik op i fagene og dermed ikke fik en karakter.

Born 1 udsatte positioner er overreprasenteret 1 specialtilbud

Nér vi ser pa hvilke skoledistrikter, som elever, der visiteres til specialtilbud kommer fra (tabel 7), ses det, at de tre
sociogkonomisk mest udfordrede distrikter (Lille Verlose, Lyngholm og Stavnsholt) leverer 64 % af eleverne i
specialtilbuddene men kun 49 % af det samlede antal bern i skolealderen. At der er en sociogkonomisk slagside i
den barnegruppe, der far behov for specialundervisning, antydes ogsa i opgerelsen over mélgruppens fordeling pa
hhv. almennyttig og privat boligtype (tabel 8). Opgerelsen pa boligtyper er det neermeste vi kan komme en
indikation af elevernes sociogkonomiske baggrund. Af tabellen fremgar det, at 38% af eleverne i specialtilbud bor i
almennyttige boliger, mens det kun er 17% af alle elever i kommunen, der bor i almennyttige boliger. At en stor
andel af de bern, der visiteres til specialtilbud, har en mindre sociogkonomisk steerk baggrund er ogsa erfaringerne i
visitationsudvalget.

Furesgs data underbygger den efterhanden velbelyste pointe om, at bern i udsatte positioner er i sterre risiko for at
fa brug for specialpadagogisk stette, og at indsatserne for at undga behov for specialundervisning skal starte tidligt
i barnenes liv.



Tabel 7: Distriktsfordeling

Tilbud HAR |LIV |LYN |SOL |STA |SYV [SON |ANB. |lalt
Autismecenteret (LIV) 3 17 14 12 8 4 8 66
ADHD (SYV) 2 9 6 3 12 9 4 45
Gen. indl. (STA) 1 2 9 2 13 1 1 29
Sprog/lese 0.- 6. kl. (HAR) 1 6 10 3 9 1 2 32
Sprog/leese 7. - 9- kl. (LYN) 3 3 7 2 3 1 19
Lyng. gr. (LYN) 4 14 1 8 2 29
Egesk. smé hold (EGE) 3 3 7 5 12 2 1 33
Regionale specialskoler 1 1 4 1 2 9
Kommunale specialskoler 2 3 4 2 13 6 4 34
Specialklasser i andre kommuner 2 1 3
Skole/dagbehandling 9 4 9 37
Efterskole 4 5 4 2 3 20
I alt 24 54 88 38 87 27 26 12 356
Kilde: Fureso data, opgjort august/september 2020

Tabel 8: Boligtyper

Tilbud Almennyttig Privat I alt

Autismecenteret (LIV) 19 47 66

ADHD (SYV) 14 31 45

Gen. indl. (STA) 17 12 29

Sprog/lese 0.- 6. kl. (HAR) 14 18 32

Sprog/laese 7. - 9- kl. (LYN) 8 11 19

Lyng. gr. (LYN) 20 9 29

Egesk. sma hold (EGE) 15 18 33

Regionale specialskoler 1 8 9

Kommunale specialskoler 11 23 34

Specialklasser 1 andre kommuner 3 3

Skole/dagbehandling 11 26 37

Efterskole 6 14 20

I alt 136 220 356

Boligfordeling specialelever 38% 62% 100%

Boligfordeling alle elever 17% 83% 100%

Kilde: Fureso data, opgjort august/september 2020

Aftabel 8, der viser, hvilken boligtype eleverne bor i, ses store forskelle fra specialtilbud til specialtilbud ift.
boligtype. Det giver en indikation af, at elevgruppen i Autismecentret, ADHD-centret samt Sprog/leesetilbuddet pé
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Hareskov og Lyngholmskolen alt andet lige er bedre sociogkonomisk stillet end eleverne i specialtilbuddet pa
Stavnsholtskolen og Lyngholm gruppeordning.

Lokale specialtilbud
Distriktsfordelingen viser en lille overreprasentation af elever fra det skoledistrikt, hvor specialtilbuddet ligger (se
tabel 9).

Tabel 9

Tilbud HAR |LIV |LYN |SOL |STA |SYV |SON |ANB. (Ialt
Autismecenteret (LIV) 3 s (i s 4 8 66
ADHD (SYV) 2 9 6 3 12 4 45
Gen. indl. (STA) 1 2 9 2 1 1 29
Sprog/lese 0.- 6. kl. (HAR) 6 10 3 9 1 2 32
Sprog/laese 7. - 9- kl. (LYN) 3 3 2 1 19
Lyng. gr. (LYN) 4 1 8 2 29
Egesk. smé hold (EGE) 3 3 7 5 12 2 1 33
Regionale specialskoler 1 1 4 1 2 9
Kommunale specialskoler 2 3 4 2 13 6 4 34
Specialklasser 1 andre kommuner 2 1 3
Skole/dagbehandling 9 4 9 37
Efterskole 4 5 4 2 3 20
I alt 24 54 88 38 87 27 26 12 356

Kilde: Fureso data, opgjort august/september 2020

Der kan vere flere forklaringer pa dette: a) I de tilfeelde, hvor elevens behov for specialundervisning kan
imgdekommes 1 flere forskellige tilbud vaelges det lokale specialtilbud. b) Skolerne anvender det lokale
specialtilbud til at give eleven en specialpadagogisk indsats i en periode pa en mindre indgribende méde, end hvis
eleven skal skifte skole. c) I et vist omfang er specialtilbuddene placeret i det skoledistrikt, hvor relativt flere elever
far behov for den pagaeldende specialpaedagogiske ekspertise.

Samtidig med at vi ser et behov for gget specialisering i specialtilbuddene for at imgdekomme elevernes mere
indgribende og sammensatte udfordringer ber der vaere en opmarksomhed pa muligheden for at tilgodese elevernes
behov for en specialpadagogisk indsats lokalt. I denne sammenheng far skolernes arbejde med at udvikle
mellemformer, der fusionerer kompetencer fra almen- og specialomrédet, sa flere berns behov imedekommes pé
den lokale skole, en stor betydning.

Debutalder 1 specialtilbud

Knap 43% af eleverne i specialtilbud er startet direkte i specialtilbud (se tabel 10). Den relativt hgje andel af bern,
der starter direkte i specialtilbud er alt andet lige godt, fordi disse bern fra skolestart bliver medt af et skoletilbud,
der er tilrettelagt til at imedekomme bernenes udfordringer. Disse bern far dermed ikke darlige oplevelser med ikke
at ”passe ind” 1 almenskolens faglige og sociale fellesskaber. Omvendt betyder det ogsa, at disse bern ikke har
erfaringer fra en almenskolen, og dermed ikke har erfaringer med hvad der almindeligvis forventes af eleverne i en
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skolekontekst, eller hvad de kan forvente af skolen. De elever, der visiteres direkte til specialtilbud fra skolestart
ma formodes at vare elever, hvor der ikke er tvivl om, at specialundervisning og —paeedagogik er den bedste made at
mede eleverne pa. Elever, der visiteres senere, har haft mulighed for at blive provet af i en almen kontekst, med
habet om at det kan fungere med den rigtige stotte. Omvendt vil en del af disse elever — nér de starter i specialtilbud
— komme med erfaringer med ikke at ”’passe ind” og ikke have kunnet honorere de forventninger, der har varet til
dem.

Tabel 10: Klassetrin, hvor eleven er startet i specialtilbud

Tilbud 0. 1. 2. |3 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. (I alt
Autismecenteret (LIV) 30 |14 |2 4 3 7 4 1 1 66
ADHD (SYV) 14 |10 |4 5 7 4 1 45
Gen. indl. (STA) 18 |5 1 1 1 1 1 1 29
Sprog/lese 0.- 6. kl. (HAR) 25 2 1 1 1 2 32
Sprog/laese 7. - 9- kl. (LYN) 3 2 1 3 2 6 2 19
Lyng. gr. (LYN) 8 5 4 3 2 3 2 2 29
Egesk. smé hold (EGE) 2 1 1 1 4 1 2 5 7 9 33
Regionale specialskoler 1 9
Kommunale specialskoler 26 2 1 3 1 1 34
Specialklasser i andre kommuner | 1 1 1 3
Skole/dagbehandling 16 (2 4 6 4 1 2 37
Efterskole 5 1 1 1 2 1 3 2 20
I alt 153 (40 |24 |24 |23 |27 (14 |16 |13 |12 |10 (356

Kilde: Fureso data, opgjort august/september 2020

Tabel 10 om klassetrin, hvor eleven er startet i specialtilbud viser at 68 % af eleverne var startet i et specialtilbud
senest ved udgangen af indskolingen - dvs. senest ved udgangen af 3. klasse. Tabellen viser ogsa at der er en lav,
men javn tilgang til de interne specialtilbud op gennem skoletiden, nér vi nar ud over 0. og 1. klassetrin. Tallene
tyder ikke pa, at der en bestemt argang eller overgang (fx mellem indskoling og mellemtrin eller berne- og
ungemiljg), hvor bernene ikke laengere trives 1 almen. Dog er det interessant at relativt mange elever i
Sprog/lesetilbuddet pa Lyngholm startede i specialtilbud i 7. klasse i opgerelsesaret, men det er ikke nedvendigvis
et generelt billede. Ligeledes havde en relativt stor andel af eleverne p& Egeskolens smé hold ikke géet i
specialtilbud for de startede pa Egeskolens smé hold i 9. eller 10. klasse. En af forklaringerne pa dette kan vere, at
en del af eleverne pd Egeskolens smé hold har udfordringer ift. skolevagring, som méske har vaeret forsggt
handteret i almenskolen, men hvor et skift til Egeskolens sma hold og deres ekspertise pa omradet kan vare en god
lgsning for den unge.

Antal skoleskift

33% af eleverne har ikke oplevet at skifte skole, idet de er startet direkte i det specialtilbud, de gik i pa
opgerelsestidspunktet. 33% af eleverne har oplevet et skoleskift. For de flestes vedkommende er det formodentlig
et skift fra almen til special, men der kan ogsa vaere tale om et skift fra et specialtilbud til et andet. 17% af eleverne
har oplevet to skoleskift, men i denne gruppe udger Egeskolens sma hold samt efterskoler en stor andel og det er jo
forbundet med et skoleskift at starte pa fx efterskole. 8% af eleverne har oplevet tre skoleskift og 8% har oplevet
mellem 4 og 9 skoleskift. Ud af de sidste 8% gar ingen elever i1 Furesgs interne specialtilbud pé grundskoleniveau



og for nogle af elevernes vedkommende fortaeller de mange skift formentlig en historie om elever, der op gennem
deres skoletid far behov for mere og mere indgribende tilbud i form af fx skole/dagbehandlingstilbud.

Tabel 11: Antal gange, hvor eleven har skiftet skole

Tilbud 0 1 2 3 4 5 6 7 9 Ukendt |1 alt
Autismecenteret (LIV) 28 30 |4 3 1 66
ADHD (SYV) 14 |25 |5 1 45
Gen. indl. (STA) 18 |8 3 29
Sprog/lese 0.- 6. kl. (HAR) 21 3 32
Sprog/lese 7. - 9- kl. (LYN) 1 6 12 19
Lyng. gr. (LYN) 6 14 |4 3 1 1 29
Egesk. smé hold (EGE) 1 7 7 6 4 2 33
Regionale specialskoler 8 1 9
Kommunale specialskoler 15 10 |5 2 1 1 34
Specialklasser i andre 1 1 1 3
Skole/dagbehandling 5 7 10 |8 3 1 1 2 37
Efterskole 1 9 7 3 20
I alt 117 (118 |61 (31 |14 |7 1 3 1 3 356

Kilde: Fureso data, opgjort august/september 2020

Antal elever med andet modersmal end dansk
Antallet af elever med et andet modersmaél end dansk udgjorde pé opgerelsestidspunktet 19% svarende til at 68 ud
af 356 elever i de interne specialtilbud har et andet modersmal end dansk.

Andelen af elever med andet modersmaél end dansk i den samlede elevgruppe i kommunen ligger pa 13,8%, hvilket
betyder, at der er relativt flere flersprogede elever i specialtilbuddene end gennemsnitligt i almenundervisningen,
dog med lokale udsving fra skole til skole. 26 forskellige modersmal er samlet set repraesenteret i kommunens
specialtilbud.

5.2 | TEMATIKKER PA TVARS AF INTERNE
SPECIALTILBUD

Malgruppen for specialtilbud har mere indgribende og mere sammensatte udfordringer

Vi oplever aktuelt en udvikling, hvor mélgruppen for Fureses interne specialtilbud har mere komplekse og
sammensatte udfordringer, fx dobbeltdiagnoser. Samtidig er spandet, fx i elevernes funktionsniveau, i det enkelte
specialtilbud blevet storre. Denne situation kan til en vis grad ses som en folge af oget inklusion i almen-
undervisningen og fordi elever, der tidligere blev visiteret til eksterne specialtilbud, i hgjere grad visiteres til
kommunens interne specialtilbud, som beskrevet i afsnit 4. Dertil kommer at antallet af elever, der far behov for
specialundervisning, stiger.
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Malgruppens tungere udfordringer stiller selvsagt starre krav til medarbejderne ift. at tilretteleegge laeringsmiljeer,
som bernene trives og lerer i. Samtidig opleves der ogsé et oget behov for et teet samarbejde med foraeldrene ift. at
inddrage deres store viden om eget barn og ift. vejledning og sparring ift., hvordan de stetter op om barnets
skolegang og livssituation.

Kompetenceudvikling ses som afgerende for at fastholde en fortsat hgj kvalitet i de interne specialtilbud og der er i
november 2021 igangsat et tre-arigt kompetenceloft for alle medarbejdere i Fureses interne specialtilbud inden for
egen ramme (om kompetenceforlabet se sidst i dette afsnit).

Tiltreekning og fastholdelse af kompetente medarbejdere

En gennemgéende udfordring for specialtilbuddene er at tiltreekke og fastholde kompetente medarbejdere. Det
kraever en specialiseret viden at arbejde med bern i udsatte positioner, og konkurrencen om de rette medarbejdere
er hard mellem de forskellige typer af tilbud.

I Furese Kommune er alle interne specialtilbud organiseret pa almindelige folkeskoler, hvilket er et bevidst valg i
forhold til at skabe et skoletilbud sa taet pa almenomradet som muligt for s& mange bern som muligt.

Konkurrenterne i forhold til de dygtige medarbejdere er skole/dagbehandlingstilbud og specialskoler, hvor det
begge steder er muligt at tilbyde en hgjere lon, end tilfaeldet er pa en almindelige grundskole med specialklasser.

For lerere, der arbejder pa selvsteendige kommunale specialskoler (f.eks. Maglebjergskolen i Allered), er der
overenskomstmaessige tilleeg pa op til 4.000 kr. om maneden alt efter hvor mange undervisningstimer den
pageldende lerer har. Et sddant tilleeg gives ikke til de laerere, der underviser i specialklasser pa almindelige
folkeskoler, og dermed vil de kommunale specialskoler vere en hard konkurrent - bade i forhold til rekruttering og
i forhold til, at vores nuvaerende medarbejdere vaelger at skifte job.

I forbindelse med forhandlingerne i 2020 om forhandsaftale for leerere er der i Furese Kommune i 2020 aftalt et
tilleg pa 5600 kr. om éret for lerere, der underviser mindst 300 timer om aret i en specialklasse.

Helt generelt er der aktuelt en vanskelig rekrutteringssituation, og det er derfor vaesentligt at kigge pa, hvordan
vores specialtilbud bliver attraktive arbejdspladser, som kan tiltreekke og fastholde kvalificerede medarbejdere pa
trods af, at lennen vil vere lavere end i tilsvarende stillinger pa specialskoler og skole/dagbehandlingssteder. I
denne sammenhang ser vi muligheden for fortlebende kompetenceudvikling samt gode fysiske rammer som en del
af lasningen, hvilket udfoldes i afsnittet ’I gangsatte tiltag og mulige veje at ga”.

De fysiske rammer

Flere tilbud oplever pladsudfordringer pba. tilveeksten i antallet af bern i det enkelte tilbud. Pladsudfordringerne
vanskeliggere tilbuddets muligheder for at skabe et fysisk leringsmilje, som imedekommer alle bernene med de
individuelle hensyn, der er nedvendige.

I alle de interne specialtilbud er der et fokus pa (special)padagogisk indretning af de fysiske rammer, der
understotter bernenes behov for fx skaermning, at fa elimineret audio-visuelle indtryk og mulighed for fysisk
stimulering. Ogsa behovet for uderum, der er indrettet til tilbuddets malgruppe, er et opmarksomhedspunkt i flere
af tilbuddene — sarligt der, hvor en del af bernegruppen ikke er motorisk alderssvarende og deler udefaciliteter med
almenskolen.



Der hvor diversiteten inden for malgruppen er serligt bred, er udfordringen storre, fordi barnene har forskellige
behov ift. de fysiske rammer. Nogle har brug for at arbejde i meget sma grupper eller helt at kunne treekke sig i
lobet af dagen, nogen trives med at deltage i frikvartererne pa lige fod med bernene i almenskolen — og alt
derimellem.

I afsnittet “Igangsatte tiltag og mulige veje at gd” peger vi bl.a. pa behovet for udvikling af de fysiske rammer ift.
malgruppens mere differentierede behov.

Balance mellem almen og special

Alle Furesgs interne specialtilbud arbejder med at skabe deltagelsesmuligheder for bernene 1 bredere faellesskaber
pa tveers af almenskolen og specialtilbuddet pé forskellige méder afthengigt af bernegruppen og de lokale
muligheder. Det vurderes at vere af stor betydning for dette arbejde at de interne specialtilbud ligger pa
kommunens folkeskoler.

De forskellige mader, der arbejdes p4, er fx ved at almen og special er feelles om traditioner eller fejring af
markedage som sidste skoledag, det kan vare ved at elever fra specialtilbuddet kommer i ”’praktik” i almen eller
folger en klasse i udvalgte fag, eller det kan vere via parallellagte skemaer, der muligger at eleverne er sammen pé
tveers af almen og special i fag, frikvarterer osv.

Mulighederne tilrettelegges med udgangspunkt i den enkelte elev og elevgruppen; mens mange af sprog-
laesetilbuddets elever pa Lyngholm kan deltage med stotte i almen i forskellige fag, arbejder man pa
Autismecenteret med mere individuelt tilrettelagte forleb for de elever, der udviklingsmeessigt er taettest pa almen.

Der er i denne sammenhang béade fordele og ulemper ved de store specialtilbud. Fx oplever Egeskolen
udfordringer med at fastholde det brede samarbejde pa tvers af almen og special. Hvor hele skolen tidligere kunne
tage ud af huset, kommer eleverne fra de smé hold efterhanden til at fylde for meget antalsmassigt, og skolen mé
finde andre lgsninger.

Omvendt er det nemmere at lave homogene bernegrupper inden for specialtilbuddet i de store specialtilbud,
hvorimod fx Lyngholmskolens gruppeordninger oplever en stor spredning blandt deres ca. 30 bern, der er fordelt
pa de fleste klassetrin fra 0.-9. &rgang.

Specialiserede kompetencer — 1 bredden og 1 dybden

Pé baggrund af den aktuelle udvikling, hvor malgruppen for Furesgs interne specialtilbud har mere komplekse og
sammensatte udfordringer end tidligere, er der i november 2021 igangsat et tre-arigt kompetenceleft for alle
medarbejdere i Fureses interne specialtilbud inden for egen ramme (se folder om kompetenceforlebet i bilag).

Forlgbet blev igangsat i starten af november 2021 med et arrangement for alle medarbejdere i Furesgs interne
specialtilbud med oplaeg og dialog pa tvaers. Der er udarbejdet en plan med konkrete nedslag pa tvers af tilbuddene
og mulighed for lokale tilvalg.

Indholdet af forlebet detailplanlegges lobende ud fra en undersogelse af behovene, som forvaltningen har
gennemfort 1 samarbejde med specialtilbudslederne. Undersegelsen peger pa behov for et kompetenceloft bade 1

bredden og i dybden.

Behovet for et kompetenceloft i dybden handler om, at der flere steder er behov for mere specialiseret viden og
udvikling af handlemuligheder ift. hver enkelt malgruppes specifikke udfordringer, fordi malgruppernes

25



udfordringer er mere vidtgéende end tidligere, fx sprogunderstettelse i specialregi, herunder handlemuligheder ift.
nonverbal padagogisk indsats / ift. elever med meget lavt sproglig/kommunikativt funktionsniveau.

Behovet for kompetencelgft i bredden skal forstas sddan, at der pa tveaers af tilbuddene er behov for viden og

redskaber til en bred vifte af problemstillinger, som medarbejderne ofte stir med uanset elevernes specifikke

udfordringer, fx:

e Viden om de mest geengse diagnoser og om udfordringer, der ofte ses som en folgevirkning af diagnosen, fx
skolevaegring, kravafvisende adfzrd, sensitivitet

e Viden om dobbeltdiagnoser og hvad det betyder for eleven, og maden eleven skal medes pa

e Undervisningsdifferentiering i et specialpaedagogisk perspektiv, individuelt tilrettelagt undervisning, at opstille
tydelige leeringsmaél

e Visuel understettelse — bred forstaelse af viften af muligheder

o Konkrete metoder, fx Low arousal, herunder aktiv lytning og kravtilpasning

e Det udvidede foreldresamarbejde

Derudover er der ogsé en opmarksomhed ift., hvordan det pavirker medarbejdere og ledere at arbejde med heoj
folelsesmessig belastning, som folge af at nogle bern og deres familier har betydelige udfordringer, og hvordan det
kan héndteres professionelt.

Der er stor interesse fra medarbejderne ift. at styrke deres faglige kompetencer og metodevifte og kompetenceloftet
ses bade som et tiltag ift. at fastholde hej kvalitet pa omradet og ift. at tiltraekke og fastholde dygtige medarbejdere.

Pé sigt er der et potentiale i, at de specialpaeedagogiske kompetencer sattes i spil i almenskolen, fx ifm. udviklingen
af mellemformer, der fusionerer kompetencer fra almen- og specialomrédet, sa flere berns behov kan
imedekommes pé den lokale skole.



6 | FURESOS INTERNE SPECIALTILBUD

I dette afsnit praesenteres formalsbeskrivelsen for specialtilbudsomradet i Furese og derudover prasenteres hver
enkelt gruppeordning under overskrifterne; malgruppebeskrivelse, fysiske rammer og samspillet til almen.

Furesgs interne specialtilbud er placeret pa fem af kommunens grundskoler, samt Furesas 10. klassecenter. Dermed
kan eleverne forblive tet pa almenskolen med mulighed for praktikperioder, udvalgte fag i almenskolen samt
frikvarterer i storre sammenhange. De to grundskoler, hvor der ikke er interne specialtilbud, huser kommunens
basishold. Basishold er tilbud til elever, der har behov for at modtage undervisning i dansk som andetsprog, for pa
sigt at kunne folge den almene undervisning.

Alle kommunens grundskoler har dermed “opgaver” ift. specielt tilrettelagt undervisning og peedagogik for
malgrupper af bern, der ikke trives, laerer og udvikler sig i almenskolen uden en sarlig indsats.

”Vi er vidt forskellige, og vi har alle brug for gode
kammerater og faellesskaber, hvor alle er lige meget
veerd, selvom vi er forskellige. I Furesg laerer du at
handtere forskellighed”.
Fureso kommunes born og ungepolitik

Formalsbeskrivelse
12021 er der i samarbejde mellem forvaltningen og afdelingslederne pa specialtilbudsomréadet udarbejdet et feelles
formaél for specialtilbudsomradet.

Det faelles formal beskriver pa et generelt plan hvordan vi pa specialtilbudsomradet arbejder inden for den faelles
ramme for 0-18 ars omrédet, fx med det faelles lerings- og dannelsessyn. Det fzlles formal konkretiseres ultimo
2021/primo 2022 i formal, tilgange og specialer i det enkelte specialtilbud. Nedenstédende tekst er et uddrag af
formalsbeskrivelsen.

I specialtilbuddene meder elever og foraldre fagprofessionelle, der har specialiseret viden og kompetencer, der
setter dem i stand til at made eleverne relevant og understatte elevernes udvikling. Der er et teet samarbejde med
eksterne akterer i det omfang, der er behov for det.

Vi arbejder ud fra et helhedsorienteret elevperspektiv, med udgangspunkt i de sociale, personlige og faglige
kompetencer og ressourcer som eleven allerede besidder jf. Fureses falles laerings- og dannelsessyn. Ud fra de
eksisterende feerdigheder bygger vi videre i et afpasset tempo hvor de tre elementer folges ad. Eleven tilbydes
faglige og sociale deltagelsesmuligheder i passende laeringsfallesskaber. Undervisningen tilrettelegges i mindre,
differentierede leringsmiljoer, hvor der er mulighed for at tilgodese elevernes individuelle behov. Dette
understoattes ogsa af den fysiske indretning i specialtilbuddene — bade indenfor og udenfor.

Konkret er der i specialtilbuddene bl.a. kompetencer til og erfaringer med:

e Grundleggende forstaelse af diagnoser

e Grundleggende viden om specialundervisning ift. sprog- og lasevanskeligheder.

e Hvordan hjelpes eleven til at f4 overblik over sin skoledag, fx ved hjalp af billeder og/eller skemaer.
e Hvordan giver vi eleven ro i stressede situationer.

e Hvordan kan angst eller andre belastninger athjelpes, sa eleven gradvist kan komme tilbage til skolen.
e Hvordan understattes eleven i at udvikle sig personligt og socialt.
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e Udvidet foreeldresamarbejde, hvor skole og hjemmet er i teet kontakt.

Opdaterede malgruppebeskrivelser

I sammenhang med det fzelles formal for specialtilbudsomradet ogsa udarbejdet opdaterede malgruppebeskrivelser
for hvert enkelt tilbud. Malgruppebeskrivelserne er formuleret med udgangspunkt i de udfordringer, som eleverne
typisk visiteres til tilbuddet for at fa hjeelp til. Vi er dermed géet bort fra primeert at beskrive bernene med
udgangspunkt i deres diagnose. Bevagelsen er sket, fordi vi ser flere dobbeltdiagnoser og sterre og starre diversitet
inden for den enkelte diagnose. Diagnoserne antyder derfor nogle fellestrak i barnegruppen, der ikke nedvendigvis
er der, eller giver nogle uhensigtsmaessige begrensninger i forstaelsen af bernegruppen. Som eksempel kan
na&vnes, at et barn med autisme og ikke-alderssvarende sproglig udvikling kan have flere styrker og udfordringer til
faelles med et barn med generelle indleringsvanskeligheder end med en stor del af den bernegruppe, der fér
diagnosen autisme.

Malgruppebeskrivelserne skal bruges bade i1 dialogen med elevens familie, nar en elev skal visiteres til
specialtilbud, og i dialogen med medarbejderne om den fortsatte udvikling af tilbuddets specialpedagogiske
praksis.

Med beslutningen om at beskrive de interne specialtilbud med udgangspunkt i méalgruppens udfordringer udfases
ogsa specialtilbuddenes nuvarende navne. Fra 1. januar 2022 indgar specialtilbuddets beliggenhed i tilbuddets
navn og alle tilbud hedder gruppeordninger (fx skifter ADHD-centeret navn til Syvstjerneskolens gruppeordning).
Denne systematik er valgt for at understrege den lokale tilknytning og tilbuddenes tatte opkobling til almenskolen.

I dette afsnit praesenteres hver enkelt gruppeordning under det nye navn med malgruppe, fysiske rammer og
samspillet til almen.

6.1 | BROEN

Malgruppe

Broen er et brobygningstilbud, hvor elever kan ga i et kortere forlab med det formal at afklare, hvordan eleven
bedst muligt kan komme i trivsel fagligt, socialt og personligt. Elever kan hgjest vaere indskrevet i Broen et ar, da
formalet med tilbuddet er at bygge bro mellem elevens tidligere skoletilbud og et nyt skoletilbud, der i hgjere grad
kan imgdekomme elevens behov. Undervejs i forlgbet arbejdes der pé at bringe eleven bedre i trivsel. [ samarbejde
med PPR foretages der i forbindelse med forlgbet i Broen en afklaring af, hvilket skoletilbud eleven efterfolgende
kan fortsatte i. Det kan enten vere et specialtilbud, eller at eleven vender tilbage til en almenskole, der vejledes i,
hvordan elevens behov bedst muligt medes. Tilbuddet kan i enkelte tilfeelde ogsé have afklaringsforleb med
skolestartere, hvor der er tvivl om den rette skoleplacering.

Elevgruppen har behov for et leringsmilje med kompetencer inden for:

e Bred specialpadagogisk viden og varktejer, fx TEACCH-inspireret visuel struktur, sociale historier, Low
arousal tilgang, fokus pé fysisk aflastning som fx massage, fodbad, sanserum og andet der sa&nker
stressniveauet i kroppen.

e Specialpaedagogiske kompetencer: Broen arbejder rundt om hele eleven, sa de far imedekommet elevens behov
fagligt, socialt og personligt, men ngje tilrettelagt efter den enkeltes behov og dagsform. Halvdelen af
personalet pa Broen kommer med en massiv og stor erfaring inden for specialomradet med fokus pé autisme.
Den anden halvdel har erfaring fra almenomrédet, men med uddannelse som AKT-lerer. Denne kombination



gor at personalet formér at mede eleven i deres udfordringer og med et afsat 1 den specialpaedagogiske tilgang,
men kombineret med almenomradet, der sikrer en god balancegang imellem det specialpaedagogiske samt
almen.

e Forazldresamarbejde: Broen rykker meget tet pa familierne. Det er ofte frustrerede foraldre i sorg over at deres
barn ikke lykkes pd almen, som Broen modtager. Det kraver en sarlig opmarksomhed fra personalets side af
og en stor medeaktivitet for at fi foraldrene i ro. Broen laver lobende handleplaner i samarbejde med
foraeldrene. Som foraldrene ser deres bern fa det bedre, kommer tiltroen og roen tilbage til dem.

Fysiske rammer

Broen ligger placeret i Farum Midtpunkt i det tidligere sarplejecenter. Her er lokalerne blevet lavet om til mindre
rum, hvor eleverne har mulighed for at sidde afskarmet. Der er ogsa sterre rum til felles aktiviteter samt sanserum
og gamerrum. Det er elever med mange forskelligartede udfordringer, og det er derfor vigtigt, at der er plads og
muligheder for at dele eleverne op, sa eleverne kan tilbydes forskellige aktiviteter opdelt labende igennem dagen.

Der er en terrasse og et lille graesareal, som Broen kan benytte til et hurtigt frikvarter, og ellers benytter de de
mange legepladser, der er ligger i Farum midtpunkt.

Samspillet med almenomradet

Nar Broen modtager en elev, er det i teet dialog med afgivende skole. Der bliver holdt overleveringsmader og PPR-
psykologen beholder eleven som sag med over pd Broen. Broen forsgger at brobygge ud til almenomrédet, nar en
elev viser tegn p4, at han/hun kan honorere et skoletilbud i almen. Dette kan geres via en praktikperiode, hvorefter
Broen i samarbejde med familien, eleven samt modtagende skole tager stilling til om det er det rigtige valg. Her
folger Broens personale eleven med over til det nye tilbud, samt yder sparring/supervision til det modtagende
personale for at sikre en god overlevering.

Desuden velger nogle elever at bibeholde deres FFO/klub-tilbud fra hvor de kommer fra, hvilket betyder at de far
deres skolegang i rolige, strukturerede rammer, og derfor har et sterre overskud til at rumme det mere sociale,
aktive og stgjende eftermiddagstilbud. Dette giver en god blanding af det specialpedagogiske og almene miljg.

6.2 | HARESKOV SKOLES GRUPPEORDNING (S-
KLASSERNE)

(Indtil 31.12.21: Sprog/lesetilbuddet)

Malgruppe
Ca. 30 elever 1 0.-6. klasse

Gruppeordningen er for elever, der som en del af deres primare udfordringer har vanskeligheder inden for sprog og
leesning. Endvidere kan eleverne have udfordringer omkring opmarksomhed, koncentration samt at indga i sociale

samspil og dermed behov for specialpeedagogiske indsatser mélrettet dette. Som del af undervisningen arbejdes der
med sprogudviklende tiltag samt kompenserende og leseudviklende indsatser.
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Malgruppen er fortrinsvis for elever med begavelse inden for normalomrédet. Undervisningen i tilbuddet mélrettes
elevernes kognitive forskelligheder, saledes at den bade tilgodeser elever med specifikke vanskelligheder og elever
med sarlige forudsatninger.

Elever i malgruppen opleves' derudover ogsa at have problematikker med angst, skoleveegring, sensitivitet,
folelsesmeessige udfordringer, traumer, hjerneskade, immundefekt, haretab, flersprogsproblematik og
opmerksomheds- og koncentrationsvanskeligheder.

Nedenstaende data er genereret i forvaltningen i efteraret 2020, se ogsé afsnittet "Hvad ser vi — tematikker pa tveers
af interne specialtilbud”.

Ud af 32 elever i Hareskovskolens gruppeordning startede 25 elever i specialtilbud i 0. kl. Ud af 32 elever har 21
elever oplevet 0 skoleskift, mens 8 elever har oplevet 1 skoleskift og 3 elever har oplevet 2 skoleskift.

14 ud af 32 elever bor i almennyttige boliger, mens 18 elever bor i private boliger, hvilket giver en indikation af
elevernes sociogkonomiske baggrund.

23 af eleverne har dansk som modersmal, mens 9 elever har andet modersmal end dansk.

Elevgruppen har behov for et leringsmilje med kompetencer inden for:

e Bred specialpadagogisk viden og varktejer, fx low-arousal

e Specialpaedagogiske kompetencer ift. elever med sproglige, koncentrationsmassige og sociale vanskeligheder
e Forzldresamarbejde

Stort set alle bern i malgruppen fortsatter deres skolegang i Lyngholmskolens gruppeordning (F-klasserne) i 7.-9.
klasse. Der er et udvidet samarbejde om overgangen mellem Hareskov Skole og Lyngholmskolen og langt
storstedelen af eleverne profiterer af dette skift, bl.a. fordi F-klasserne pd Lyngholmskolen er placeret side om side
med almenklasserne med parallellagte skemaer. Det giver mulighed for, at eleverne fast deltager i
almenundervisningen i en bred vifte af fag.

For det fatal af bern, hvor det vurderes, at de ikke vil trives med skiftet til F-klasserne, laves aftale om fortsattelse
af deres skolegang i et andet tilbud. Det ses ikke i n@evnevardigt omfang, at skoleskiftet er anledning til udslusning
til almen.

Fysiske rammer

Gruppeordningen ligger i sin egen bygning pa Hareskov Skoles matrikel. Bygningen er en tidligere inspektarbolig,
hvilket opleves som en begreensning ift. at skabe optimale specialpeedagogiske laeringsmiljger til méalgruppen,
sésom sansestimulerende indemilje og mulighed for motorisk treening, low arousal miljeer, mindre rum og
feellesrum.

Der er legeplads / uderum, der deles med almenmiljeet og som er istandsat for nylig.

! Eleverne er ikke nodvendigvis udredt for disse problematikker
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Samspillet med almenomrédet

Der er samarbejde mellem gruppeordningen og almenskolen ift. at give eleverne erfaringer med at indgé i de
almene fellesskaber. Fx laves praktikforleb for de elever, hvor det giver mening. Her folger en elev en klasse,
enten selv eller med hjaelp af en KIL-vejleder eller en intern ressourceperson, der ogsa kan fungere som brobygger
imellem gruppeordningen og almenmiljoet.

6.3 | LYNGHOLMSKOLENS GRUPPEORDNING (F-
KLASSERNE)

(Indtil 31.12.21: Sprog/lasetilbuddet)

Malgruppe
Ca. 20 elever i 7.-9. klasse. Gruppeordningen er en selvstendig fortsattelse af tilbuddet i Hareskov Skoles
gruppeordning.

Gruppeordningen er for samme malgruppe af elever som Hareskov Skoles gruppeordning (ovenfor): Elever, der
som en del af deres primere udfordringer har vanskeligheder inden for sprog og leesning. Endvidere kan eleverne
have udfordringer omkring opmaerksomhed, koncentration samt at indgé i sociale samspil og dermed behov for
specialpedagogiske indsatser mélrettet dette. Som del af undervisningen arbejdes der med sprogudviklende tiltag
samt kompenserende og leseudviklende indsatser.

Malgruppen er fortrinsvis for elever med begavelse inden for normalomrédet. Undervisningen i tilbuddet mélrettes
elevernes kognitive forskelligheder, siledes at den bade tilgodeser elever med specifikke vanskelligheder og elever
med serlige forudsetninger.

Nedenstaende data er genereret i forvaltningen i efteraret 2020, se ogsé afsnittet "Hvad ser vi — tematikker pa tveers
af interne specialtilbud”.

Elever i malgruppen opleves? derudover ogsa at have problematikker med skolevagring, sensitivitet,
folelsesmessige udfordringer, traumer og kognitivt niveau.

Ud af 19 elever i Lyngholmskolens gruppeordning (F-klasserne) startede 3 elever i specialtilbud i 1. klasse, 2 1 2.
klasse, mens 6 elever startede 7. klasse. Ud af 19 elever har 1 elev oplevet 0 skoleskift, mens 6 elever har oplevet 1
skoleskift og 12 elever har oplevet 2 skoleskift.

8 ud af 19 elever bor i almennyttige boliger, mens 11 elever bor i private boliger, hvilket giver en indikation af
elevernes sociogkonomiske baggrund.

14 af eleverne har dansk som modersmal, mens 5 elever har andet modersmal end dansk.
Elevgruppen har behov for et leeringsmilje med kompetencer inden for:

e Bred specialpedagogisk viden og varktejer, fx low-arousal,
e Specialpazdagogiske kompetencer ift. elever med sproglige, koncentrationsmassige og sociale vanskeligheder

2 Eleverne er ikke nedvendigvis udredt for disse problematikker
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e Forzldresamarbejde

Fysiske rammer
F-klasserne pa Lyngholmskolen er placeret side om side med almenklasserne i Lyngholmskolens ungemiljg,
hvilket vurderes at vaere en god beliggenhed for malgruppen.

Eleverne i F-klasserne har lidt bedre plads end almen, fordi de er feerre elever i samme sterrelse lokale. Det giver
mulighed for lidt mere fleksibel indretning, der imgdekommer mélgruppens behov med individuelle arbejdspladser
og fellesomréade.

Samspillet med almenomradet

I skemalaegningen og organisering af skoledagen har F-klasserne pauser pa samme tid som almenmiljoet, sa
eleverne kan veere sammen i kantinen, skolegarden mv. F-klasserne er ogsa aktive deltagere i skolens traditioner og
ovrige anderledes dage, fx projekter og de deltager i lejrskoler og styrer kantinen sammen med eleverne fra almen.
Dette giver unikke muligheder for, at eleverne pa tvears af almen- og gruppeordninger oplever sig som en del af et
samlet feellesskab.

Skemaerne legges, sa F-klassernes fag ligger parallelt med en eller flere af almenklasserne. Det betyder, at de kan
veere ude i almen 1 specifikke fag og de har fast science, idreet og valgfag sammen med en almen-klasse. Omvendt
kan nogle elever have behov for noget mere stilladseret i perioder, og sa kan de vare i en F-klasse.

Medarbejderne er organiseret i teams pa tvers af almen og special og medarbejderne fra F-klasserne indgar i
undervisningen i almen i de fag, der laeses pa tveers af almen og special. Ift. at fastholde og udvikle
specialpaedagogisk viden og verktejer organiseres co-teaching og to-laererordning, hvor medarbejderne laerer af
hinandens praksis.

6.4 | LILLE VERLOSE SKOLES GRUPPEORDNING (D-
KLASSERNE)

(Indtil 31.12.21: Autismecentret)

Malgruppe
Ca. 65-70 elever i 0.-9. klasse.

Malgruppen er for elever med social-kognitive udfordringer. Det er elever, der som en del af undervisningen har
brug for hjeelp til at tilegne sig strategier inden for socialt samspil, kommunikation, forestillingsevne, adfeerd samt
interesser. Indsatser som tilretteleegges ud fra barnets individuelle funktionsniveau. Malgruppen er fortrinsvis
elever med begavelse inden for normalomradet. Undervisningen i tilbuddet malrettes elevernes kognitive
forskelligheder, séledes at den bade tilgodeser elever med specifikke vanskelligheder og elever med sarlige
forudsatninger.

32



Elever i malgruppen opleves?® derudover ogsa at have problematikker med skolevagring, sensitivitet, angst,
folelsesmessige udfordringer, kognitivt niveau, traumer, spiseforstyrrelse og opmerksomheds- og
koncentrationsvanskeligheder.

Nedenstiende data er genereret i forvaltningen i efteraret 2020, se ogsa afsnittet "Hvad ser vi — tematikker pé tvars
af interne specialtilbud”.

Ud af 66 elever i Lille Varlase Skoles gruppeordning (D-klasserne) startede 30 elever i specialtilbud i 0. klasse og
141 1. klasse. Ud af 66 elever har 28 elever oplevet 0 skoleskift, mens 30 elever har oplevet 1 skoleskift, 4 elever
har oplevet 2 skoleskift, 3 elever har oplevet 3 skoleskift mens 1 elev har oplevet 5 skoleskift.

19 ud af 66 elever bor i almennyttige boliger, mens 47 elever bor i private boliger, hvilket giver en indikation af
elevernes sociogkonomiske baggrund.

58 af eleverne har dansk som modersmal, mens 8 elever har andet modersmal end dansk.

Elevgruppen har behov for et leringsmilje med kompetencer inden for:

e Bred specialpadagogisk viden og varktejer, fx TEACCH (model hvor overskuelighed, visualisering,
tydelighed og gentagelse er barende elementer)

e Specialpedagogiske kompetencer ift. autismepaedagogik og elever med angst, skolevegring, kognitive,
sproglige, og sociale vanskeligheder, fx handlemuligheder ift. nonverbal paedagogisk indsats og
hjemmeundervisning

e At rumme og tilretteleegge undervisning og skabe passende fallesskaber ift. det store spend i malgruppens
kognitive niveau — fra elever uden sprog til hgjt begavede elever

e Forzldresamarbejde

I gruppeordningen igangsettes — ud over det generelle tre-arige kompetenceforleb pa tvars af grupperordninger (se
afsnittet “Igangsatte tiltag og mulige veje at ga”’) — et kompetencelsft med fokus pé co-teaching og lebende
sparring og vejledning ift. den differentierede malgruppe i gruppeordningen.

Fysiske rammer

Lille Verlese Skoles gruppeordning ligger i sin egen del af skolen, dog har de @ldste elever i gruppeordningen
undervisningslokaler pa samme gang som udskolingen.

Gruppeordningen deler udearealer med almenskolen, og der opleves et behov for et klart defineret og skaermet
uderum til mélgruppen.

Der har de senere ar veeret et gget behov for gruppeordningens kompetencer og dermed antallet af elever. Denne
udvikling ser ikke ud til at vende.

Gruppeordningen oplever et pres pa de fysiske rammer, som begrenser muligheden for at skabe optimale
specialpedagogiske leringsmiljoer til mélgruppen. Serligt er det udfordrende ift. den del af malgruppen, som har
gavn af et mere skeermet leeringsmiljo, fordi tilbuddet er udfordret pladsmeessigt, og fordi tilbuddet ligger teet op ad
almen. Samtidig trives en anden del af malgruppen med den taette kontakt til almen, og muligheden for at gé ind og
ud af almen.

3 Eleverne er ikke nedvendigvis udredt for disse problematikker
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Lille Varlese Skole skal pa sigt rumme bern fra Sydlejren og det vurderes, at der er behov for at afdeekke
mulighederne for en mindre nedskalering af tilbuddet pa skolen, se ogsa afsnittet “Igangsatte tiltag og mulige veje
at ga”.

Samspillet med almenomradet

Med sin beliggenhed pa skolen har eleverne store muligheder for at indgé i bredere fzellesskaber pa tvers af almen
og special, fx i praktikker, i faste lektioner i en almen klasse og gennem skolens traditioner og anderledes dage. En
del elever bliver op gennem skoletiden i stand til at deltage i de faglige og sociale feellesskaber i almenskolen
delvist eller helt.

Der er en opmarksomhed pé et taet samarbejde mellem medarbejdere i almen og special, sd medarbejderne i almen
bliver godt hjulpet ift. at stette op om elever fra gruppeordningen i almenskolen.

6.5 | LYNGHOLMSKOLENS GRUPPEORDNING

Malgruppe

Gruppeordningen er for elever med socioemotionelle udfordringer. Det er elever, der som en del af undervisningen
har brug for at der tages hensyn til og arbejdes med deres folelsesmessige og sociale udfordringer og evne til at
selvregulere. Eleverne har brug for indsatser som tilrettelaegges i taet samarbejde med elevens familie og ud fra
barnets individuelle funktionsniveau. Mélgruppen er fortrinsvis bern med begavelse inden for normalomradet.
Undervisningen i tilbuddet malrettes elevernes kognitive forskelligheder, séledes at den bade tilgodeser elever med
specifikke vanskelligheder og elever med sarlige forudsatninger.

Elever i malgruppen opleves* derudover ogsé at have problematikker med kravafvisende adfeerd, kognitivt niveau,
sensitivitet, angst og skolevagring.

Nedenstdende data er genereret i forvaltningen i efteraret 2020, se ogsa afsnittet "Hvad ser vi — tematikker pé tvars
af interne specialtilbud”.

Ud af 29 elever i Lyngholmskolens gruppeordning startede 8 elever i specialtilbud 1 0. klasse, 51 1. klasse og 4 1 2.
kl. Ud af 29 elever har 6 elever oplevet 0 skoleskift, 14 elever har oplevet 1 skoleskift, 4 elever har oplevet 2
skoleskift, 3 elever har oplevet 3 skoleskift, 1 elev har oplevet 5 skoleskift, mens 1 elev har oplevet 7 skoleskift.

20 ud af 29 elever bor i almennyttige boliger, mens 9 elever bor i private boliger, hvilket giver en indikation af
elevernes sociogkonomiske baggrund.

20 af eleverne har dansk som modersmal, mens 9 elever har andet modersmal end dansk.

Elevgruppen har behov for et leringsmilje med kompetencer inden for:

e Bred specialpaedagogisk viden og varktejer

e Specialpedagogiske kompetencer ift. bernegruppens meget differentierede og sammensatte behov

e At rumme og tilretteleegge undervisning og skabe passende fallesskaber ift. det store spand i malgruppen

4 Eleverne er ikke nedvendigvis udredt for disse problematikker

34



e Forzldresamarbejde. I gruppeordningen er ansat en familiekonsulent, der arbejder med familien, idet mange
bern i malgruppen er fra familier i udsatte positioner.

Pé grund af den sammensatte elevgruppe med meget differentierede behov sammenholdt med, at gruppeordningen
kun har ca. 30 bern fordelt fra 0.-9. argang, opleves det svaert at lave homogene klasser, der bade tager hensyn til
bernenes deltagelsesmuligheder i feellesskaberne og giver bernene mulighed for at udvikle personlige, sociale og
faglige kompetencer ud fra, hvor de er.

Seerligt for bern med socioemotionelle vanskeligheder er det at vaere en del af almen en beskyttende faktor.
Samtidig er der en opmarksomhed pa, om vi — ved at samle elever med socioemotionelle udfordringer — skaber en
gruppe og et miljo, som ikke er gavnligt for alle bernene.

Fysiske rammer
Gruppeordningen ligger i egen bygning pa Lyngholmskolens matrikel. Der er tilstreekkeligt med plads ift.
starrelsen pa gruppeordningen. De fysiske rammer er gode og indrettet inden for de seneste ar ift. malgruppen.

Gruppeordningen har eget udemiljo, som er velegnet til bernegruppen.

Samspillet med almenomradet
Da gruppeordningen ligger i egen bygning er der en opmarksomhed p4a, hvordan tilbuddet kan organiseres, s&
eleverne far deltagelsesmuligheder i de brede faellesskaber og mulighed for at spejle sig i ”normal” adfaerd.

Samspillet mellem almen og special understottes fx i organiseringen af skoledagen, fx med pauser pa samme tid
som almenmiljeet. Gruppeordningen er ogsé aktive deltagere i skolens traditioner og evrige anderledes dage. Der
arbejdes labende med at tilretteleegge forleb i almenmiljeet for eleverne i gruppeordningen.

6.6 | STAVNSHOLTSKOLENS GRUPPEORDNING (E-
KLASSERNE)

(Indtil 31.12.21: Specialklasseraekken for elever med generelle indleringsvanskeligheder)

Malgruppe
Ca. 30 elever 1 0.-9. klasse.

Gruppeordningen er for elever, der er forsinket i deres kognitive udvikling. Det er elever, som har store
vanskeligheder med faglig indlering samt vanskeligheder ved at begé sig i komplekse sociale situationer. Deres
intellektuelle, sproglige og sociale funktionsniveau er veesentligt begraenset. Det betyder, at eleverne som en del af
undervisningen har brug for, at undervisningen tilpasses deres faglige forudsaetninger samt hjaelp til overblik og til
at indgé i det sociale samspil.
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Elever i malgruppen opleves’® derudover ogsé at have problematikker med angst, skolevagring, sensitivitet,
kravafvisende adferd, OCD og traumer.

Nedenstdende data er genereret i forvaltningen i efteraret 2020, se ogsa afsnittet "Hvad ser vi — tematikker pa tvars
af interne specialtilbud”.

Ud af 29 elever i Stavnsholtskolens gruppeordning startede 18 elever i specialtilbud i 0. kl. og 5 eleveri 1. kl. Ud af
29 elever har 18 elever oplevet 0 skoleskift, mens 8 elever har oplevet 1 skoleskift og 3 elever har oplevet 2
skoleskift.

17 ud af 29 elever bor i almennyttige boliger, mens 12 elever bor i private boliger, hvilket giver en indikation af
elevernes sociogkonomiske baggrund.

15 af eleverne har dansk som modersmal, mens 14 elever har andet modersmal end dansk.

Elevgruppen har behov for et leeringsmilje med kompetencer inden for:

e Bred specialpadagogisk viden og verktejer

o Specialpadagogiske kompetencer ift. elever med kognitive, sproglige og sociale vanskeligheder, fx
handlemuligheder ift. nonverbal paedagogisk indsats og bern, der ikke kan laere tal og bogstaver samt vertgjer
til at hjeelpe bern, der ikke selv kan lege og tale med andre

e Specialpaedagogisk indretning af leeringsmiljeer med fokus péa ro, skeermning og eliminering af audio-visuelle
indtryk samt mulighed for fysisk stimulation

e Forzldresamarbejde

Fysiske rammer
Gruppeordningen ligger i den ene ende af Stavnsholtskolen med klasselokaler tet pé almenmiljoet.

De fysiske rammer er indrettet inden for de seneste ar ift. mélgruppen, men serligt i nogle klasser er der mange
bern, hvilket opleves som en udfordring ift. at imedekomme bernenes differentierede behov og behov for
skarmning.

Gruppeordningen deler uderum og legeplads med almen, hvilket er en udfordring for de bern i gruppeordningen,
der ikke er alderssvarende motorisk.

Samspillet med almenomradet

Gruppeordningens beliggenhed blandet ind i almen giver gode muligheder for at de bedst fungerende bern i
gruppeordningen kan spejle sig i almen. Samtidig er almenomradet uoverskueligt at navigere i for andre af
gruppeordningens bern, serligt dem med store sproglige udfordringer og dem, der er udfordrede i sociale
relationer.

> Eleverne er ikke nedvendigvis udredt for disse problematikker
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6.7 | SYVSTJERNESKOLENS GRUPPEORDNING

(Indtil 31.12.21 ADHD-centeret)

Malgruppe
Ca. 45 elever fra 0.-9. klasse

Gruppeordningen er for elever med opmarksomheds- og koncentrationsvanskeligheder, samt i nogle tilfzlde
udfordringer med kropslig uro. Det betyder, at eleverne som en del af undervisningen har brug for hjelp til at
tilegne sig strategier malrettet strukturingen af opgaver, regulering af opmarksomhed, aktivitetsniveau og impulser
samt hjelp til at indga i socialt samspil.

Malgruppen er fortrinsvis for elever med begavelse inden for normalomrédet. Undervisningen i tilbuddet mélrettes
elevernes kognitive forskelligheder, saledes at den bade tilgodeser elever med specifikke vanskelligheder og elever
med sarlige forudsatninger.

Elever i malgruppen opleves® derudover ogsé at have problematikker med angst, skoleveegring, sensitivitet,
kravafvisende adferd, folelsesmassige udfordringer, kognitivt niveau, traumer, sprog, feekal inkontinens,
kropsfornemmelse, tics, spiseveegring og ordblindhed.

Nedenstaende data er genereret i forvaltningen i efteraret 2020, se ogsé afsnittet "Hvad ser vi — tematikker pa tveers
af interne specialtilbud”.

Ud af 45 elever i Syvstjerneskolens gruppeordning startede 14 elever i specialtilbud i 0. k1., 10 eleveri 1. kl., 4
eleveri?2.kl., 5eleveri3. kl., 7 eleveri4.kl., 4 eleveri 5. kl. og 1 elev i 6. kl. Ud af 45 elever har 14 elever
oplevet 0 skoleskift, mens 10 elever har oplevet 1 skoleskift, 4 elever har oplevet 2 skoleskift, 5 elever har oplevet
3 skoleskift og 12 elever har oplevet 4-6 skoleskift.

14 ud af 45 elever bor i almennyttige boliger, mens 31 elever bor i private boliger, hvilket giver en indikation af
elevernes sociogkonomiske baggrund.

39 af eleverne har dansk som modersmal, mens 6 elever har andet modersmal end dansk.

Elevgruppen har behov for et leeringsmilje med kompetencer inden for:

¢ Bred specialpadagogisk viden og varktejer ift. bernegruppens differentierede og sammensatte behov
e Specialpaedagogiske kompetencer fx ift. social trening

e Forzldresamarbejde

Fysiske rammer

Gruppeordningen ligger fordelt pé to matrikler; Lillestjernen samt pa Syvstjerneskolen. P& begge matrikler har
gruppeordningen deres eget omrade, men isar pd Syvstjerneskolen opleves mangel pa m2 og flere innovative
lgsninger er fundet, fx er gangarealer taget i brug.

® Eleverne er ikke nedvendigvis udredt for disse problematikker
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Samspillet med almenomrédet

Der arbejdes fokuseret med at tilrettelaegge deltagelsesmuligheder for eleverne i bredere fallesskaber pa tvers af
almen og special, fx i faste lektioner i en almen klasse, i forleb og gennem skolens traditioner og anderledes dage.
En del elever bliver op gennem skoletiden i stand til at deltage delvist i de faglige og sociale fellesskaber i
almenskolen.

En del af gruppeordningens elever gar i Syvstjernens FFO, hvor pedagoger fra gruppeordningen er tilknyttet.

Der er en opmarksomhed pé at udvikle samarbejdet mellem medarbejdere i almen og special, fx ved at
medarbejdere fra gruppeordningen deltager i mader og arrangementer i relevante sammenhange.

6.8 | EGESKOLENS GRUPPEORDNING

(Indtil 31.12.21 Egeskolens smé hold)

Malgruppe
Gruppeordningen er for elever i 9. og 10. klasse. Peedagogisk og undervisningsmeessigt retter gruppeordningen sig
mod elever fra kommunens forskellige gruppeordninger.

Som en del af tilbuddet tilbydes online-forleb for elever med hejt skolefraveaer. Der er et teet samarbejde med
kommunens UU-vejleder med det formal at hjeelpe eleverne godt videre i deres ungeliv, herunder hjelp til at
komme i gang med en relevant ungdomsuddannelse.

Elever i malgruppen opleves’ derudover ogsé at have problematikker med angst, skolevagring, sensitivitet,
kravafvisende adfeerd, folelsesmaessige udfordringer, kognitivt niveau, traumer, spisevagring og misbrug.

Nedenstaende data er genereret i forvaltningen i efteraret 2020, se ogsé afsnittet "Hvad ser vi — tematikker pa tveers
af interne specialtilbud”.

Ud af 33 elever i Egeskolens gruppeordning var det forholdsvist {4, der startede i specialtilbud i lebet af
indskolingen, mens 4 elever startede i specialtilbud i 5. kl., 1 elever i 6. kl., 2 eleveri 7. kl., 5 elever i 8. kl., 7
eleveri9. kl. og 9 elever i 10. kl. Ud af 45 elever har 1 elever oplevet 0 skoleskift, mens 7 elever har oplevet 1
skoleskift, 6 elever har oplevet 2 skoleskift, 7 elever har oplevet 3 skoleskift og 12 elever har oplevet 4-7 skoleskift.

15 ud af 33 elever bor i almennyttige boliger, mens 18 elever bor i private boliger, hvilket giver en indikation af
elevernes sociogkonomiske baggrund.

23 af eleverne har dansk som modersmal, mens 10 elever har andet modersmal end dansk.

Elevgruppen har behov for et leringsmiljo med kompetencer inden for:

e Bred specialpadagogisk viden og varktejer ift. malgruppens differentierede behov

e Specialpaedagogiske kompetencer fx ift. skolevagring og social-kognitive udfordringer

o Attilretteleegge undervisning ift. det store niveaumeessige spaend i malgruppen

¢ Udvidet samarbejde og koordinerede tverfaglige indsatser ift. den unge og dennes familie

7 Eleverne er ikke nedvendigvis udredt for disse problematikker
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I gruppeordningen er igangsat — ud over det generelle tre-arige kompetenceforleb pa tvers af grupperordninger (se

afsnittet “Igangsatte tiltag og mulige veje at g4”) — et kompetenceleft med fokus pé den differentierede mélgruppe i
gruppeordningen.

Fysiske rammer

Egeskolen ligger placeret 1 Jonstrup i bygninger, der er spredt ud over en matrikel. Dette kan vere en fordel ift. at

Center for Dagtilbud, Skole og Forebyggelse November 2021
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